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ABSTRAK 
 

Rahmatullah, Fajar. 2025. Penerapan Model Project-Based Learning 

(Pjbl) Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa 

Kelas Vi Sekolah Dasar. Artikel. Program Studi Pendidikan 

Guru Sekolah Dasar. Fakultas Keguruan dan Ilmu Pendidikan, 

Universitas Muhammadiyah Surabaya. Pembimbing I: Kunti 

Dian Ayu Afiani, S.Si., S.Pd., M.Pd., Pembimbing II: Dr. Fajar 

Setiawan, S.Pd., M.Pd. 

 

Berdasarkan latar belakang diatas, tujuan dilakukannya penelitian ini 

adalah 1) mendeskripsikan penerapan Model Project- based Learning ; 

2) mendeskripsikan peningkatan kemampuan berpikir kreatif anak kelas 

VI SD. Adapun metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah jenis 

penelitian Tindakan Kelas yaitu dengan dua siklus. Setiap siklus terdiri 

dari tahapan perencanaan, pengamatan, dan pelaksanaan yang diikuti 

refleksi. Data diperoleh dari metode observasi dan tes kemampuan 

berpikir kreatif anak kelas VI sesuai dengan indikator fluency, flexibility, 

originality, dan elaboration. Hasil penelitian ini, 1) aktivitas guru dalam 

penerapan model Project- Based Learning pada siklus I sebesar 75% dan 

meningkat pada siklus II menjadi 88%; 2) kemampuan berpikir kreatif 

siswa dalam penerapan model Project- Based Learning pada siklus I yaitu 

75% dan meningkat menjadi 88% pada siklus II; 3) rata-rata kemampuan 

berpikir kreatif anak naik dari 72% pada siklus I naik menjadi 85% pada 

siklus II. Kesimpulan penelitian ini, bahwa model Project- Based 

Learning telah terlaksana dengan sangat baik dan efektif dan dapat 

meningkatkan kemampuan berpikir kreatif; secara khusus, kecakapan 

siswa dalam menghasilkan ide, berpikir fleksibel, original, dan 

mengelaborasi proyek secara mendalam. Hal ini merupakan salah satu 

strategi pembelajaran yang sangat efektif dan selanjutnya akan 

menggunakan model Project- Based Learning.  

 

Kata Kunci – Model PjBL, Kemampuan Berpikir Kreatif, Penerapan 

PJBL 
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ABSTRACT 
 

Rahmatullah, Fajar. 2025. Application of Project-Based Learning (PJBL) 

Model to Improve Creative Thinking Skills of Grade VI 

Elementary School Students. Article. Elementary School 

Teacher Education Study Program. Faculty of Teacher Training 

and Education, University of Muhammadiyah Surabaya. 

Supervisor I: Kunti Dian Ayu Afiani, S.Si., S.Pd., M.Pd., 

Supervisor II: Dr. Fajar Setiawan, S.Pd., M.Pd. 

Based on the background above, the objectives of this study are 1) to 

describe the implementation of the Project-based Learning Model and 2) 

to describe the improvement of creative thinking skills of grade VI 

elementary school children. The method used in this study is the 

Classroom Action Research type, namely with two cycles. Each cycle 

consists of stages of planning, observation, and implementation followed 

by reflection. Data were obtained from the observation method and tests 

of creative thinking skills of grade VI children according to the indicators 

of fluency, flexibility, originality, and elaboration. The results of this 

study: 1) teacher activity in implementing the Project-Based Learning 

model in cycle I was 75% and increased in cycle II to 88%; 2) students’ 

creative thinking skills in implementing the Project-Based Learning 

model in cycle I were 75% and increased to 88% in cycle II; 3) the 

average creative thinking skills of children increased from 72% in cycle 

I to 85% in cycle II. This study concluded that the Project-Based Learning 

model has been implemented very well and effectively and can improve 

creative thinking skills; specifically, students’ skills in generating ideas, 

thinking flexibly, originally, and elaborating projects in depth. This is one 

of the very effective learning strategies, and we will then use the Project-

Based Learning model.  

Keywords: Project-based Learning Model, Creative Thinking Skills, 

Implementation of Project-based Learning 
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Abstract 
The objectives of this study are 1) to describe the application of the 

Project-based Learning Model  ; 2) to describe the improvement of 

creative thinking skills of grade VI elementary school children. The 

method uses Class Action with two cycles. Each cycle starts from the 

stages of planning, observation, and implementation followed by 

reflection. Data were obtained from observation methods and tests of 

creative thinking ability of grade VI children in line with fluency, 

flexibility, originality, and elaboration indicators. The results are that, 1) 

teachers' activity in the application of the Project-Based Learning model  

in the first cycle reached 75% and increased in the second cycle to 88%; 

2) students' creative thinking ability in the application of the Project-

Based Learning model  in the first cycle was 75% and increased to 88% 

in the second cycle; 3) the average children's creative thinking ability 

increased from 72% in the first cycle to 85% in the second cycle. The 

conclusion of this study is that  the Project-Based Learning model  has 

been implemented very well and effectively and can improve creative 

thinking skills; specifically, students' skills in generating ideas, thinking 

flexibly, originally, and elaborating projects in depth.  

Keywords – PjBL Model, Creative Thinking Ability, PJBL Application 
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1. Introduction 

The ability to think creatively is very crucial and relevant in the arts, 

to all parts of life, such as education, technology, and the business world. 

Kaufman (2016) defines the ability to think creatively as the ability to 

think divergently, which includes the ability to produce many unique and 

meaningful solutions to a problem. Torrance (1966) expands this 

understanding by developing indicators of creative thinking ability which 

include fluency (the ability to generate many new views), flexibility (the 

ability to see a problem from various points of view), originality (the 

ability to build unique and innovative inspirations), and  elaboration (the 

ability to refine ideas with meaningful details). In the context of 

education, the ability to think creatively plays an important role in helping 

students grow and develop their skills in critical, adaptive, and innovative 

thinking, which is the primary capital in facing the era of globalization 

and the complexity of problems that continue to develop. 

Studies in the field of education also reflect that the ability to think 

creatively is not innate, but can be developed through a lot of learning 

strategies. Hennessey et al. (2020) emphasized that the ability to think 

creatively requires an environment that supports exploration, 

collaboration, and the courage to take risks in forming new and inspiring 

views. This is in line with using a project-based education approach, such 

as the example of Project-based Learning (PjBL), which is designed to 

create a learning environment that encourages students to innovate, 

explore real problems, and apply creative solutions. Therefore, the 

development of students' creative thinking abilities at the elementary 

level is an important foundation in forming a generation that can face the 

latest global challenges. 

Although the ability to think creatively is recognized as one of the 

crucial competencies of the 21st century, there are many studies that show 

that the level of creative thinking ability of elementary school students is 

still not optimal. based on Runco (2008), students' creative thinking skills 

are often hampered by learning patterns that focus too much on 

memorization and problem solving that are convergent, this causes 

limited space for students to develop new inspirations and think 

divergently. In Indonesia, a study conducted by Kusmiati (2022) said that 

many teachers still use traditional learning approaches that do not support 

the development of creative thinking skills, similar to lecture-based 

learning and monotonous tasks. This is exacerbated by the pressure of the 

curriculum that focuses on academic achievement without prioritizing 

students' creative thinking skills. 
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Another problem of various factors that suggest students' creative 

thinking skills is the lack of environmental support that encourages 

exploration and experimentation. Amabile (2018) stated that creative 

thinking skills develop optimally in an environment that conveys freedom 

of expression, appreciation for new views, and opportunities for 

collaboration. Unfortunately, in many elementary schools, the learning 

atmosphere is rigid and does not provide space for students to innovate. 

Therefore, more relevant learning designs, such as the Project-based 

Learning (PjBL) model, are needed to form a safe environment for the 

development of students' creative thinking skills from an early age 

The PjBL model is a student-centered learning model, where he 

learns actively to tasks that are in harmony with real-world conditions 

(Kwietniewski, 2017). With PjBL, students are invited to understand the 

subject matter, to explore problems, design solutions, and make 

innovative products. Based on Larmer et al. (2015),  the Project-based 

Learning (PjBL) model provides opportunities for students to develop 

their higher-level thinking skills, such as analysis, synthesis, and 

assessment, as well as practicing cooperation and communication. This 

activity opens up opportunities for students to develop various aspects of 

their ability to think creatively, such as fluency, flexibility, authenticity, 

and elaboration, as described by Torrance (1966). 

The main advantage of the PjBL model to raise the level of creative 

thinking skills lies in its ability to create a learning environment that 

supports exploration and cooperation. The study conducted by Bell 

(2010) reflects that the PjBL model conveys that the learning experience 

becomes more meaningful because students participate exclusively in the 

learning process, starting from the planning stage to the project 

evaluation. Based on Grant (2002), the PjBL model can increase students' 

conceptual understanding because it integrates experiential learning with 

relevant problem solving. Students are invited to unite theory with 

practice, as a result of which their understanding becomes deeper and 

more applicable. The PjBL model supports the development of skills in 

higher-order thinking, such as critical, analytical, and creative thinking 

(Hmelo-Silver, 2004). This model also presents opportunities for students 

to study various disciplines in an integrated manner, combine various 

knowledge, and implement them in real-life contexts (Perry, 2020). In the 

context of basic education, the application of the PjBL model can be a 

solution to overcome the limitations of conventional learning methods 

that tend to limit the development of students' creative thinking skills. 

A number of previous studies have proven the effectiveness of the 

Model in raising and even forming creative thinking skills for students. 
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A study conducted by Kızkapan & Bektaş (2017) showed that the 

application of the PjBL Model can encourage students to improve their 

ability to think creatively, as well as imagine to find solutions to certain 

problems. The same study was also found by Guo et al. (2020) where 

students who learn to use the PjBL Model are more likely to encounter 

new ideas, think flexibly and create original works creatively than those 

who learn to use conventional methods, this is possible, because the 

structure of the PjBL Model basically gives students the freedom to 

design their own projects.  So that new ideas may emerge. The next find 

safe is a study by Storer (2018), Herawati & Muhtadi found that the PjBL 

Model can increase students' creative thinking skills, to their courage 

when presenting the material they make to others. In general, based on 

the results of various studies, the PjBL model is an effective learning 

model to optimize the potential of students' creative thinking skills and 

also prepare them to calculate with a number of real problems that will 

ultimately require an innovation process and critical thinking. 

In the context of education, the ability to think creatively is an 

essential competency in the 21st century that will be needed in navigating 

global problems in the future (Beghetto & Kaufman, 2014). Therefore, 

this study is necessary because it can produce practical and theoretical 

contributions to the development of more effective learning strategies. 

The hope is in the role of the PjBL Model, to increase creative thinking 

skills. This study is expected to be able to provide the most appropriate 

suggestions for educators to design learning activities that are temporarily 

more innovative, interesting, and meaningful for students. To achieve this 

goal, this study will describe the background that the researcher wants to 

be able to run, thereby (1) Describing the teacher's activities after the 

implementation of the PjBL Model; (2) Describe student activities after 

the implementation of the PjBL Model; and (3) Explain the improvement 

of creative thinking skills of grade VI elementary school students after 

the implementation of the PjBL Model. 

2. Method 

The type of research used is classroom action research (PTK). The 

goal of PTK is to improve the quality of learning and learning acquisition 

of its students. This is achieved through the development of much more 

effective learning strategies or methods based on data and empirical 

analysis (Carr & Kemmis, 2003). In this study, the researcher wants to 

improve the quality of learning through the implementation of the PjBL 

Model and students' creative thinking skills. Kemmis & McTaggart 

(2014) stated that PTK involves a cycle of reflection from planning, 
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action, observation, and reflection, which is carried out repeatedly to 

ensure continuous improvement. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1 Classroom Action Research Flow (Kemmis & McTaggart, 

2014) 

The subjects of the research were 23 students in grade VI at SD 

Muhammadiyah 1 Bangkalan. This study chose the subject because grade 

VI students are in the transition stage to formal operations which is 

reflected in their ability to think abstractly, logically, and systematically. 

At that age, students can already understand, and even master much more 

complex concepts, including learning-oriented learning concepts such as 

the PjBL Model. Therefore, it is suitable for grade VI students to reach 

the cognitive level because they have been able to actively /-Engage in 

learning activities that require critical thinking and creative solutions. 

(Piaget, 1977). 

The data in this study were obtained from observation techniques 

and tests. Creswell & Creswell (2017) state that observation allows 

researchers to gather rich descriptions of behaviors, interactions, or other 

conditions—without interfering with the state at large. In this study, 

observational data was obtained from the activities of teachers and 

students during the implementation of PjBL using the observation sheet 

instrument. Then, the test according to Anderson & Krathwohl (2001) is 

a systematic instrument used to assess the achievement of learning 

outcomes or the potential of a person who learns by considering the 

learning goals set by the implementer. In this study, tests are used to 

measure the extent to which students' creative thinking skills are achieved 

through instruments that test these abilities. After the data from 

observations and tests are collected, The next step is to analyze the data 
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to determine the level of achievement of the results obtained. The steps 

to analyze the data obtained through the results of observation and use of 

the test are as follows: 

Data Analysis of Observation Results of Teacher and Student Activities 

P = 
𝑓

𝑁
 x 100% 

Information: 

P : Percentage of teacher and student activity in the application 

  of the Model PjBL 

f  : Total score obtained 

N  :  Overall score 

The value of teacher and student activities during the 

implementation  of the Project-based Learning (PjBL) Model is 

determined by the criteria in table 1. 

 

Table 1 Criteria for Teacher and Student Activities in the 

Implementation of the Project-based Learning (PjBL) Model 

Percentage Criterion 

80% - 100% Excellent 

66% - 79% Good 

56% - 65% Enough 

0% - 55% Less 

Source: Arikunto (2012) 

Test Result Data Analysis 

P = 
Skor yang diperoleh

Skor maksimal
 

Information: 

P = The student's creative thinking ability score 

The determination of the assessment is: 

 

Table 2.2 Criteria for Assessment of Creative Thinking Ability 

Value Range Criterion 

≥ 80 Tall 

60 - 79 Keep 

≤ 59 Low 

Source: Muqodas (2015) 

There are three indicators of success that will be achieved in this study, 

namely (1) teacher activity in the implementation of the PjBL Model is 

considered successful if the percentage of activity touches ≥ 80%; (2) 

student activities in the application of the PjBL Model are considered 

successful if the percentage of activities that offend the ≥ figure is 80%; 

and (3) students are said to be complete individually if they get a creative 
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thinking ability test score = 60. Classically completeness is achieved if 

all students in the class concerned complete or get an average score of ≥ 

80%. 

 

3. Results and Discussion 

The results of this study include the activities of teachers and 

students while undergoing the Project-Based Learning Model (PjBL). It 

also covers students' creative abilities during two study cycles. 

 

Teachers' Activities in the Application of the PjBL Model 

Table 3 Teacher Activities in the Implementation of the PjBL Model in 

Cycles I and II 

No. Syntax Cycle I Cycle II 

1 Ask questions at the beginning 3 4 

2 Planning a project 4 5 

3 Determining the schedule of activities 3 4,5 

4 Oversee the project implementation 

process 

4,5 4 

5 Assessment 4 4,5 

6 Project evaluation 4 4,5 

Sum 22,5 26,5 

Average 3,75 4,42 

Percentage 75% 88% 

According to the data presented in Table 3, teacher activity jumped 

up when incorporating the Project-based Learning Model from cycle I to 

cycle II. In the first cycle, the average teacher activity can be said to be 

"good" with a percentage of 75%, which has not reached the requirement 

for the success of the study, which is 80%. After the improvement 

proposal was implemented, in the second cycle, teacher activity reached 

88% which was included in the "very good" group. Then this figure 

reflects that teachers make efforts to improve aspects that are the mistakes 

of cycle I. 
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Diagram 1. Increasing Teacher Activity in the Implementation of the PjBL SIklus I and II 

Model 

 

In the first cycle, teachers' activities in the project planning aspect 

received a score of 4 out of 5. Even though the teacher has planned, there 

are some things that are lacking in providing an in-depth understanding 

and visual-meeting of what they will actually do. According to Thomas 

(2000), careful and clear project planning is the key to the success of 

PjBL, as it will provide a clear understanding of the end goal of the 

project itself and what steps they should take. Improvement in cycle II 

can raise this score to 4.5, which indicates that the teacher provides a 

more structured and clear explanation. The teacher's score in the aspect 

of project implementation supervision in the first cycle was 4.5. This 

score has been relatively good, but the monitoring carried out is still not 

completely comprehensive, because teachers should also pay attention to 

the overall group dynamics. Wena (2011) said that effective supervision 

includes monitoring the process and providing constructive feedback. In 

cycle II, the teacher's score remained at 4.5, but the teacher became more 

active in providing direction and guidance to students. For the project 

evaluation, the teacher's score in the first cycle was 4, with feedback that 

was still fairly common, so students did not really know where they 

lacked. Brookhart (2010) revealed that a good evaluation is an evaluation 

that provides specific feedback, and focuses on the process. The score in 

cycle II is 4.5, which indicates that the teacher provides a more detailed 

and constructive evaluation. 

In general, the results of this study are in line with the previous study 

by Larmer & Mergendoller (2015) regarding the discovery that the 

implementation of PjBL requires teachers who have the skills to design, 

facilitate, and evaluate their projects cumulatively. The rate of 

0 20 40 60 80 100 120

Sintaks 1

Sintaks 2

Sintaks 3

Sintaks 4

Sintaks 5

Sintaks 6

Teachers' Activities in the Application of the PjBL Model

Siklus I Siklus II
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improvement from cycle I to cycle II reflects that teachers have overcome 

weaknesses in these aspects that contribute to the success of project 

learning. The results of this study imply that the increase in teacher 

activity contributes significantly to the success of this model. As such, 

teachers need to continue to develop their skills through training and 

reflection, and utilize the results of cycle evaluations to evaluate and 

improve their working conditions. With the improvement of this project, 

the expected learning benefits can continue to increase. 

 

Student Activities in the Application of the PjBL Model 

According to a study carried out in two cycles of PjBL 

implementation, student activities and involvement increased during the 

project learning process. 

Table 4 Student Activities in the Application of the PjBL SIklus I and II 

Models 

No. Syntax Cycle I Cycle II 

1 Ask questions at the beginning 4 5 

2 Planning a project 3 4 

3 Determining the schedule of activities 4 4,5 

4 Oversee the project implementation 

process 

4 4,5 

5 Assessment 3 4 

6 Project evaluation 4,5 4,5 

Sum 22,5 26,5 

Average 3,75 4,42 

Percentage 75% 88% 

The result of the first cycle reached 75%, which is a good result, but 

still less than the indicator score of the targeted success of 80%. The 

results of the second cycle, after improvement, increased to 88%, which 

is an excellent result and exceeds the targeted success indicators. 
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Diagram 2. Increasing Student Activities in the Implementation of the 

PjBL SIklus I and II Models 

Cycle I reflects several key issues. One of them is that some students 

have difficulty understanding the purpose and what must be carried out 

in the given project assignment. This can affect how group work is carried 

out and how to achieve optimal results. This problem is in line with the 

study of Thomas (2000), where understanding goals and tasks well is very 

important in project-based learning. If students do not understand the 

goals of the project, they are likely to experience confusion while 

working on their assignments, which hinders the development of their 

problem-solving and teamwork skills. However, improvements 

implemented during the second cycle, including a more detailed 

explanation of the project's objectives and steps, as well as more 

organized guidance provided to students, can help students better 

understand the tasks and objectives to be achieved. As pointed out by 

Boss & Krauss (2007), clear explanations and well-organized steps are 

proven to increase students' comprehension. They stated that well-

planned project-based learning allows students to better understand and 

focus more on the results they want to achieve. 

The problem of imbalance in student participation in groups is a 

problem that arises during cycle I. While some students are more active 

in making decisions and completing tasks, others are more passive. This 

is proof that groups have unequal responsibilities. One similar problem 

was raised by Krajcik et al. (1998), who explained that the success of 

PjBL depends on how effective group cooperation is and how roles are 

divided among its members. To solve this problem, cycle II includes a 

clearer role for each group member. Special assignments for each student 

0 20 40 60 80 100 120
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Student Activities in the Application of the PjBL Model
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and role rotation in groups increase each student's participation. This is 

in line with the principle of PjBL cooperation, where each member of the 

group has an equal space to help achieve the project goals (Bell, 2010). 

In addition, it was found that the feedback given to students during 

cycle I was not focused on creative qualities such as flexibility, 

originality, and elaboration. If this feedback is not focused, students have 

difficulty understanding what needs to be improved to improve the 

quality of their work. These results support the study of Hattie & 

Timperley (2007), which states that effective feedback should be clear, 

specific, and focused on important aspects of student work. This more 

focused feedback on the creative thinking component of cycle II helps 

students discover areas that need improvement and encourages them to 

do better work. The improvement in the quality of learning and the 

outcomes of cycle II was significantly driven by this more specific 

feedback. 

The results of the implementation of the PjBL Model in the second 

cycle increased to 88% after several improvements, reflecting good 

performance. It reflects that more specific feedback, a more balanced 

division of tasks, and more careful planning contribute to this 

improvement. Optimally, the PjBL model can increase students' 

involvement, understanding, and creative thinking skills. This finding 

supports the findings of a study by Capraro et al. (2013), who found that 

the systematic and structured application of PjBL can improve student 

learning outcomes, especially in terms of collaborative skills and creative 

thinking skills. 

Cycles I and II using the PjBL Model reflect the increase in student 

activities and learning outcomes. Although the results in the first cycle 

are not enough indicators of success, the improvements implemented in 

the second cycle have the ability to significantly increase the results. This 

success reflects that PjBL can be used with careful planning, even 

distribution of tasks, and specific, focused feedback to increase student 

engagement and learning quality. 

 

Improving Students' Creative Thinking Skills 

According to the study data, the increase in the level of students' 

creative thinking ability reflects that the PjBL model has succeeded in 

developing elements of their ability in creative thinking such as 

flexibility, flexibility, originality, and elaboration. Students' ability to 

think creatively jumped on average from 72% in the first cycle to 85% in 

the second cycle. This reflects that students' creative thinking skills have 

developed significantly. 
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Diagram 3. Creative Thinking Skills of Students in Cycles I and II 

 

Based on the diagram above,  the fluency indicator  obtained 78% 

in the first cycle and increased to 94% in the second cycle; flexibility 

gained 87% in the first cycle and increased to 100% in the second cycle; 

originality gained 82% in cycle I and increased to 96% in cycle II; and 

elaboration gained 85% in cycle I and increased to 100% in cycle II. 

 
Diagram 4. Improvement of creative ability in Fluency Indicators Cycle 

I and II 

In the first cycle, the fluency indicator  obtained a percentage of 

78%, and in the second cycle, the percentage increased to 94%. Students 

become better at developing various ideas or solutions to problems. PjBL 

allows students to see a wide range of possibilities without worrying 

about making mistakes. The ability to generate a lot of ideas quickly and 

relevant is called fluency thinking, according to Torrance (1966). 

Students in this study are encouraged to actively participate in the project 

design process, which involves exploring new ideas, which results in 

increased fluency. This result is encouraged by a study by Bell (2010), 
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which states that PjBL provides freedom of exploration and encourages 

students' creative thinking skills. 

 

 
Diagram 5. Improvement of Students' Creative Thinking Ability in 

Cycle  I and II Flexibility Indicators 

In the first cycle, the flexibility indicator  obtained a percentage of 

87%, but in the second cycle, it increased to 100%. The ability of students 

to consider problems from various perspectives and use various methods 

of solving. Group discussions and evaluation of alternative steps to 

complete the project help students learn to think flexibly in the PjBL 

process. According to Sternberg (2014), flexibility is the key to creative 

thinking skills because it allows people to encounter innovative solutions 

in various contexts. Students are better able to reflect flexibility in 

completing assignments because the flow of the second cycle project is 

improved. 

 
Diagram 6. Improvement of Students' Creative Thinking Ability in 

Originality Indicators  Cycles I and II 

In the first cycle, the originality indicator  gained a percentage of 

82%, and in the second cycle, it rose to 96%. The ability of students to 

come up with different and unique ideas reflects improvement. PjBL 
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Improvement of Students' Creative Thinking Ability in 

Flexibility Indicators
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encourages students' innovative creativity by giving them the freedom to 

design projects based on interpretation. Unique creative thinking abilities 

come from an environment that provides freedom and appreciation for 

new ideas, according to Amabile (2018). The fact that PjBL increases 

authenticity through a relevant and meaningful learning approach is also 

encouraged by Sawyer's (2019) study. 

 
Diagram 7. Improvement of Students' Creative Thinking Skills 

in Cycle  I and II Elaboration Indicators 

The ability of students to develop and refine their ideas in depth is 

an indicator of elaboration, which increased from 85% in cycle I to 100% 

in cycle II. The results of the student project in more detail in cycle II 

compared to cycle I, reflect an increase in this indicator. According to 

Runco (2008), elaboration is the ability to expand ideas so that they 

become more concrete and applicable. Students can elaborate ideas better 

with the help of specific and targeted feedback provided during Cycle II. 

Overall, this study is in line with the results of Bell (2010) and 

Suradika et al. (2023), which reflect that PjBL can improve students' 

creative thinking skills in various aspects. By engaging students in real-

world projects that are relevant to the real world, this model encourages 

idea exploration, flexibility of thinking, creation of unique ideas, and in-

depth solution development. As a result, PjBL—especially in elementary 

schools—is considered a useful learning approach to improve creative 

thinking skills. 
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4. Conclusion 

After the research and discussion that has been carried out, the 

conclusions of this study are (1) In the first cycle, the teacher's 

activity in implementing the PjBL Model obtained a percentage of 

75% and increased in the second cycle by 88%; (2) In the first cycle, 

student activity in the application of the PjBL Model obtained a 

percentage of 75% and increased in the second cycle by 88% and (3) 

students' creative thinking ability gradually succeeded in increasing 

in every aspect, namely fluency, flexibility, originality, and 

elaboration. The average creative thinking ability of students in cycle 

I was 84% and increased by 97.5% in cycle II. The  average fluency 

indicator  was 78% in cycle I and 94% in cycle II, the  average 

flexibility indicator  was 87% in cycle I and 100% in cycle II, the  

average originality indicator  was 82% in cycle I and 96% in cycle II 

and the  average elaboration indicator  was 85% in cycle I and 100% 

in cycle II. So, it can be concluded that PjBL is effective in improving 

students' creative thinking skills from each indicator. 
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Abstrak 
Berdasarkan latar belakang diatas, tujuan dilakukannya penelitian ini 

adalah 1) mendeskripsikan penerapan Model Project- based Learning ; 

2) mendeskripsikan peningkatan kemampuan berpikir kreatif anak kelas 

VI SD. Adapun metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah jenis 

penelitian Tindakan Kelas yaitu dengan dua siklus. Setiap siklus terdiri 

dari tahapan perencanaan, pengamatan, dan pelaksanaan yang diikuti 

refleksi. Data diperoleh dari metode observasi dan tes kemampuan 

berpikir kreatif anak kelas VI sesuai dengan indikator fluency, flexibility, 

originality, dan elaboration. Hasil penelitian ini, 1) aktivitas guru dalam 

penerapan model Project- Based Learning pada siklus I sebesar 75% dan 

meningkat pada siklus II menjadi 88%; 2) kemampuan berpikir kreatif 

siswa dalam penerapan model Project- Based Learning pada siklus I yaitu 

75% dan meningkat menjadi 88% pada siklus II; 3) rata-rata kemampuan 

berpikir kreatif anak naik dari 72% pada siklus I naik menjadi 85% pada 

siklus II. Kesimpulan penelitian ini, bahwa model Project- Based 

Learning telah terlaksana dengan sangat baik dan efektif dan dapat 

meningkatkan kemampuan berpikir kreatif; secara khusus, kecakapan 

siswa dalam menghasilkan ide, berpikir fleksibel, original, dan 

mengelaborasi proyek secara mendalam. Hal ini merupakan salah satu 

strategi pembelajaran yang sangat efektif dan selanjutnya akan 

menggunakan model Project- Based Learning.  

Kata Kunci – Model PjBL, Kemampuan Berpikir Kreatif, Penerapan 

PJBL 
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1. Pendahuluan 

Kemampuan berpikir kreatif sangat krusial dan  relevan pada bagian 

seni, hingga semua bagian kehidupan, seperti pendidikan, teknologi, serta 

dunia usaha. Kaufman (2016) mendefinisikan kemampuan berpikir 

kreatif sebagai kecakapannya dalam berpikir divergen, yang mencakup 

kecakapan menghasilkan banyak solusi unik serta bermakna terhadap 

suatu masalah. Torrance (1966) memperluas pemahaman ini memakai 

mengembangkan indikator kemampuan berpikir kreatif yang mencakup 

fluency (kemampuan menghasilkan banyak pandangan baru), flexibility 

(kemampuan melihat suatu persoalan berasal aneka macam sudut 

pandang), originality (kemampuan membangun inspirasi-inspirasi yang 

unik serta inovatif), dan  elaboration (kemampuan memperinci ide 

dengan detail yang bermakna). pada konteks pendidikan, kemampuan 

berpikir kreatif berperan penting dalam memberi bantuan siswa 

menumbuh kembangkan kecakapannya dalam berpikir kritis, adaptif, dan  

inovatif, yang sebagai modal primer dalam menghadapi era globalisasi 

serta kompleksitas persoalan yang terus berkembang. 

Kajian pada bidang pendidikan jua mencerminkan bahwasanya 

kemampuan berpikir kreatif tidak bersifat bawaan, melainkan bisa 

dikembangkan melalui banyak sekali strategi pembelajaran. Hennessey 

dkk (2020) menekankan bahwasanya kemampuan berpikir kreatif 

memerlukan lingkungan yang mendukung eksplorasi, kolaborasi, dan  

keberanian untuk mengambil risiko dalam membentuk pandangan baru-

inspirasi baru. Hal ini sejalan memakai pendekatan pendidikan berbasis 

proyek, seperti contoh Project-based Learning (PjBL), yang dirancang 

untuk menciptakan lingkungan pembelajaran yang mendorong peserta 

didik berinovasi, mengeksplorasi persoalan nyata, serta menerapkan 

solusi kreatif. oleh sebab itu, pengembangan kemampuannya berpikir 

kreatif siswa di tingkatan SD sebagai fondasi penting dalam membentuk 

generasi yang bisa menghadapi tantangan global terkini. 

Meskipun kecakapan dalam berpikir kreatif diakui jadi salah  satu 

kompetensi krusial abad ke-21, banyak sekali kajian yang hasilnya 

bahwasanya taraf kemampuan berpikir kreatif dari siswa SD masih belum 

optimal. berdasarkan Runco (2008), kemampuan berpikir kreatif peserta 

didik tak jarang terhambat oleh pola pembelajaran yang terlalu berfokus 

pada hafalan serta pemecahan problem yang bersifat konvergen, Hal ini 

menyebabkan terbatasnya ruang bagi peserta didik buat mengembangkan 

inspirasi-inspirasi baru dan  berpikir secara divergen. di Indonesia, studi 

yang dilaksanakan oleh Kusmiati (2022) menyampaikan bahwasanya 

banyak pengajar masih memakai pendekatan pembelajaran tradisional 

yang kurang mendukung pengembangan kemampuan berpikir kreatif, 
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mirip pembelajaran berbasis ceramah serta tugas-tugas monoton. Hal ini 

diperparah oleh tekanan kurikulum yang menitikberatkan di pencapaian 

akademik tanpa memprioritaskan kemampuan berpikir kreatif siswa. 

Permasalahan lain berbagai faktor yang mensugesti kemampuan 

berpikir kreatif peserta didik merupakan kurangnya dukungan 

lingkungan yang mendorong eksplorasi serta eksperimen. Amabile 

(2018) menyatakan bahwasanya kemampuan berpikir kreatif 

berkembang optimal pada lingkungan yang menyampaikan kebebasan 

berekspresi, penghargaan terhadap pandangan baru, serta kesempatan 

dalam berkolaborasi. Sayangnya, pada banyak SD, suasana pembelajaran 

bersifat kaku dan  kurang memberikan ruang bagi peserta didik dalam 

berinovasi. oleh sebab itu, dibutuhkan rancangan pembelajaran yang 

lebih relevan, seperti model Project-based Learning (PjBL), guna 

membentuk lingkungan yang aman bagi pengembangan kecakapannya 

dalam berpikir kreatif siswa sejak dini 

Model PjBL merupakan model belajar yang pusatynya siswanya, di 

mana ia belajar dengan aktif ke tugas-tugas yang selaras dengan kondisi 

dunia nyata (Kwietniewski, 2017). Adanya PjBL, siswa diajak 

memahami materi pelajaran, hingga mengeksplorasi persoalan, 

merancang solusi, serta membuat produk yang inovatif. berdasarkan 

Larmer dkk (2015), model Project-based Learning (PjBL) 

menyampaikan kesempatan kepada siswa guna menumbuh kembangkan 

keterampilan berpikir tingkat tingginya, seperti analisa, sintesa, serta 

penilaian, sekaligus melatih kerja sama dan  komunikasi. aktivitas ini 

membuka kesempatan bagi siswa untuk mengembangkan aneka macam 

aspek kemampuannya berpikir secara kreatif, seperti kelancarannya, 

keluwesannya, keasliannya, serta elaborasi, sebagaimana diuraikan oleh 

Torrance (1966). 

Keunggulan utama model PjBL guna menaikkan tingkat 

kemampuan berpikir kreatif terletak di kemampuannya menciptakan 

lingkungan pembelajaran yang mendukung eksplorasi dan  kerja sama. 

Studi yang dilaksanakan oleh Bell (2010) mencerminkan bahwasanya 

model PjBL menyampaikan Pengalaman belajar jadi lebih bermakna 

sebab peserta didik berpartisipasi eksklusif pada proses pembelajaran, 

mulai berasal tahap perencanaan sampai evaluasi proyek. berdasarkan 

Grant (2002), model PjBL bisa menaikkan pemahaman konseptual siswa 

sebab mengintegrasikan pembelajaran berbasis pengalaman dengan 

pemecahan masalah yang relevan. siswa diajak guna menyatukan teori 

dengan praktik, alhasil pemahaman mereka jadi lebih mendalam dan  

aplikatif. Model PjBL mendukung pengembangan keterampilannya 

dalam berpikir taraf tinggi, seperti berpikir kritis, analitis, dan  kreatif 
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(Hmelo-Silver, 2004). model ini juga memperlihatkan peluang bagi 

peserta didik untuk menelaah aneka macam disiplin ilmu secara terpadu, 

menggabungkan beragam pengetahuan, serta mengimplementasikannya 

pada konteks kehidupan nyata (Perry, 2020). pada konteks pendidikan 

dasar, penerapan model PjBL bisa sebagai solusi untuk mengatasi 

keterbatasan metode pembelajaran konvensional yang cenderung 

membatasi pengembangan kemampuan berpikir kreatif siswanya. 

Sejumlah kajian terdahulu sudah membuktikan terhadap efektivitas 

Model tersebut dalam menaikkan bahkan pembentukan kemampuan 

berpikir kreatif bagi siswa. Studi yang dilaksanakan oleh Kızkapan & 

Bektaş (2017) hasilnya bahwasanya penerapan Model PjBL dapat dapat 

mendorong siswanya guna menaikkan kemampuannya dalam berpikir 

kreatif, serta berimajinasi untuk mencari solusi masing-masing dalam 

permasalahan tertentu. Hasil studi yang sama juga ditemui Guo dkk 

(2020) di mana siswa yang belajar memakai Model PjBL lebih mudah 

menemui ide-idenya yang baru, berpikir fleksibel dan membuat karya 

yang orisinal secara kreatif dibandingkan mereka yang belajar memakai 

metode konvensional, hal tersebut mungkin terjadi, sebab struktur dari 

Model PjBL pada dasarnya memberikan kebebasan kepada siswa dalam 

merancang proyek mereka sendiri, sehingga kemungkinan ide-ide baru 

pun muncul. Find safe berikutnya ialah kajian oleh Storer (2018), 

Herawati & Muhtadi menemui bahwasanya Model PjBL bisa menaikkan 

kecakapan berpikir kreatif siswa, hingga keberaniannya saat menyajikan 

materi yang mereka buat kepada oranglain. Secara umum, berdasar atas 

perolehan berbagai kajian hasilnya bahwasanya model PjBL ialah model 

pembelajaran yang efektif untuk mengoptimalisasi potensi kemampuan 

berpikir kreatif siswa dan juga mempersiapkan mereka untuk berhitung 

dengan sejumlah permasalahan riil yang pada akhirnya akan memerlukan 

proses inovasi dan pemikiran critical. 

Dalam konteks pendidikan, kemampuan berpikir kreatif ialah satu 

kompetensi esensial abad ke-21 yang bakal dibutuhkan dalam 

mengarungi masalah global kedepannya (Beghetto & Kaufman, 2014). 

Maka, kajian ini diperlukan sebab ternyata bisa menghasilkan kontribusi 

praktis maupun teoritis bagi pengembangan strategi pembelajaran yang 

lebih efektif. Harapannya ialah pada peran Model PjBL, untuk 

menimbulkan peningkatan kemampuan berpikir kreatif. Kajian ini 

diinginkan bisa memberi saran para pendidik yang paling tepat untuk 

mendesain kegiatan belajar yang sementara lebih inovatif, menarik, dan 

bermakna bagi siswa. Untuk mencapai tujuan tersebut, kajian ini akan 

melakukan uraian latar belakang yang diinginkan bisa dijalankan oleh 

peneliti, dengan demikian (1) Mendeskripsikan kegiatan guru setelah 
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penerapan Model PjBL; (2) Mendeskripsikan kegiatan siswa setelah 

penerapan Model PjBL; dan (3) Menjelaskan peningkatan kemampuan 

berpikir kreatif siswa kelas VI SD setelah penerapan Model PjBL. 

 

2. Metodelogi 

Tipe penelitian yang dipakai ialah penelitian tindakan kelas (PTK). 

PTK tujuannya guna menaikkan kualitas pembelajaran dan perolehan 

belajar siswanya. Hal ini dicapai melalui pengembangan strategi atau 

metode pembelajaran yang jauh lebih efektif berdasarkan data dan 

analisis empiris (Carr & Kemmis, 2003). Pada kajian ini peneliti ingin 

menaikkan kualitas pembelajaran melalui implementasi Model PjBL dan 

kemampuan berpikir kreatif siswa. Kemmis & McTaggart (2014) 

menyatakan, PTK melibatkan siklus refleksi dari perencanaan, tindakan, 

observasi, dan refleksi, yang dilaksanakan berulang untuk memastikan 

peningkatan yang berkelanjutan. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 1 Alur Penelitian Tindakan Kelas (Kemmis & McTaggart, 

2014) 

Subjek penelitiannya yakni siswa kelas VI di SD Muhammadiyah 1 

Bangkalan mencapai 23 orang. Kajian ini memilih subjek tersebut karena 

siswa kelas VI berada pada tahap transisi ke operasional formal yang 

dicerminkan dari kecakapannya berpikir secara abstrak, logis, dan 

sistemis. Pada usia tersebut, siswa sudah dapat memahami, bahkan 

menguasai konsep yang jauh lebih rumit, termasuk konsep pembelajaran 

berorientasi pembelajaran seperti Model PjBL. Karena itu, cocok bagi 

siswa kelas VI untuk mencapai tingkat kognitif karena telah mampu 

secara aktif/-Keterlibatan dalam aktivitas pembelajaran yang menuntut 

pemikiran kritis dan solusi kreatif. (Piaget, 1977). 
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Data pada kajian ini didapati dari teknik observasi dan tes. Creswell 

& Creswell (2017) menyatakan bahwasanya observasi memungkinkan 

peneliti mengumpulkan deskripsi yang kaya dari perilaku, interaksi, atau 

kondisi lain-karena tanpa mengganggu keadaan yang diperhatikan. Pada 

kajian ini data secara observasi didapati dari aktivitas gurunya dan 

siswanya saat implementasi PjBL dengan memakai instrumen lembar 

observasinya. Lalu, tes menurut Anderson & Krathwohl (2001) ialah 

suatu instrumen yang bersifat sistematis yang dipakai untuk menilai 

pencapaian hasil belajar atau potensi seseorang yang belajar dengan 

memperhatankan tujuan pembelajaran yang ditetapkan oleh pelaksana. 

Dalam kajian ini, tes dipakai untuk mengukur sejauh mana kemampuan 

berpikir kreatif peserta didik tercapai melalui instrumen yang menguji 

kemampuan tersebut. Setelah data dari observasi dan tes terkumpul, 

langkah selanjutnya ialah melakukan analisis terhadap data guna 

menentukan tingkat pencapaian hasil yang diperoleh. Adapun langkah 

analisa data terhadap data yang didapat lewat hasil observasi dan 

penggunaan tes tersebut ialah sebagai berikut: 

Analisis Data Hasil Observasi Aktivitas Guru dan Siswa 

P = 
𝑓

𝑁
 x 100% 

Keterangan: 

P : Persentase aktivitas guru dan siswa dalam penerapan Model  

  PjBL 

f  : Total skor yang berhasil didapat 

N  :  Keseluruhan skor 

Nilai terhadap aktivitas guru dan siswa saat implementasi Model 

Project-based Learning (PjBL) ditentukannya dengan kriteria di tabel 1. 

 

 

Tabel 1 Kriteria Aktivitas Guru dan Siswa dalam Pelaksanaan Model 

Project-based Learning (PjBL) 

Persentase Kriteria 

80% - 100% Sangat baik 

66% - 79% Baik 

56% - 65% Cukup 

0% - 55% Kurang 

Sumber: Arikunto (2012) 
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Analisis Data Hasil Tes 

P = 
Skor yang diperoleh

Skor maksimal
 

Keterangan: 

P = Nilai kemampuan berpikir kreatif siswanya 

Adapun penentuan penilaiannya yakni: 

 

Tabel 2.2 Kriteria Penilaian Kemampuan Berpikir Kreatif 

Rentang Nilai Kriteria 

≥ 80 Tinggi 

60 - 79 Sedang 

≤ 59 Rendah 

Sumber: Muqodas (2015) 

Ada tiga indikator kesuksesan yang akan digapai pada kajian ini, yakni 

(1) aktivitas guru dalam penerapan Model PjBL dibilang sukses jika 

persentase aktivitas menyentuh angka ≥ 80%; (2) aktivitas siswa dalam 

penerapan Model PjBL dibilang sukses jika persentase aktivitas 

menyinggung angka ≥ 80%; dan (3) siswa dibilang tuntas secara 

individual jika mendapatkan nilai tes kemampuan berpikir kreatif = 60. 

Adapun ketuntasan secara klasikal tercapai jika seluruh siswa di kelas 

yang bersangkutan tuntas atau mendapatkan rata-rata nilai yang mencapai 

≥ 80%. 

 

3. Hasil dan Pembahasan 

Hasil kajian ini mencakup aktivitas guru dan siswa saat menjalani 

Model Pembelajaran Berbasis Projek (PjBL). Ini juga mencakup 

kemampuan kreatif siswa selama dua siklus kajian. 

 

Aktivitas Guru dalam Penerapan Model PjBL 

Tabel 3 Aktivitas Guru dalam Implementasi Model PjBL pada Siklus I 

dan II 

No. Sintaks Siklus I Siklus II 

1 Memberikan pertanyaan di awal 3 4 

2 Merencanakan proyek 4 5 

3 Menentukan jadwal kegiatan 3 4,5 

4 Mengawasi proses pelaksanaan proyek 4,5 4 

5 Asesmen 4 4,5 

6 Evaluasi proyek 4 4,5 

Jumlah 22,5 26,5 

Rata-rata 3,75 4,42 

Persentase 75% 88% 
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Menurut data yang disajikan dalam Tabel 3, aktivitas guru melonjak 

naik saat memasukkan Model Project-based Learning dari siklus I ke 

siklus II. Pada siklus I rata-rata aktivitas guru bisa dibilang “baik” dengan 

presentase 75%, yang belum menggapai syarat kesuksesan kajiannya 

yakni 80%. Seusai usulan perbaikan dilaksanakan, pada siklus II, 

aktivitas guru menggapai 88 % yang masuk ke golongan “sangat baik”. 

Lalu angka ini mencerminkan bahwasanya guru melakukan usaha untuk 

memperbaiki aspek aspek yang merupakan kesalahan dari siklus I. 

 
Diagram 1. Peningkatan Aktivitas Guru dalam Implementasi Model PjBL SIklus I dan II 

 

Pada siklus I, aktivitas guru di aspek perencanaan proyek mendapat 

skor 4 dari skala 5. Meskipun guru telah merencanakan, terdapat 

beberapa hal yang kurang dalam memberikan pemahaman mendalam 

serta visual-meeting apa yang sebenarnya akan mereka lakukan. Menurut 

Thomas (2000), perencanaan proyek yang matang dan jelas merupakan 

kunci dari keberhasilan PjBL, karena hal ini akan memberikan 

pemahaman yang jelas terhadap tujuan akhir dari proyek itu sendiri dan 

apa langkah yang harus mereka lakukan. Perbaikan pada siklus II dapat 

menaikkan skor ini jadi 4,5, yang menandakan bahwasanya guru 

memberikan penjelasan yang lebih terstruktur dan jelas. Untuk skor guru 

di aspek pengawasan pelaksanaan proyek pada siklus I sebesar 4,5. Skor 

ini telah tergolong baik, tetapi monitoring yang dilaksanakan masih 

belum sepenuhnya menyeluruh, karena seharusnya guru juga 

memperhatikan terhadap dinamika kelompok secara keseluruhan. Wena 

(2011) mengatakan bahwasanya pengawasan yang efektif ini mencakup 

pemantauan proses serta memberikan feedback yang membangun. Pada 

siklus II, skor guru tetap berada di angka 4,5, tetapi guru jadi lebih aktif 

dalam memberikan arahan dan bimbingan kepada siswa. Untuk evaluasi 

proyek, skor guru di siklus I ialah 4, dengan umpan balik yang masih 
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terbilang umum, sehingga siswa tidak benar-benar tahu kekurangan 

mereka di bagian mana. Brookhart (2010) mengungkapkan bahwasanya 

evaluasi yang baik ialah evaluasi yang memberikan umpan balik yang 

spesifik, dan fokus pada proses. Skor di siklus II ialah 4,5, yang 

menandakan bahwasanya guru memberikan evaluasi yang lebih rinci dan 

konstruktif. 

Secara umum, perolehan kajian ini selaras atas kajian sebelumnya 

oleh Larmer & Mergendoller (2015) mengenai ditemukannya penerapan 

PjBL memerlukan guru yang memiliki keterampilan untuk merancang, 

memfasilitasi, dan mengevaluasi proyeknya secara kumulatif. Tingkat 

peningkatan dari siklus I ke siklus II mencerminkan bahwasanya guru 

telah mengatasi kelemahan dalam aspek tersebut yang berkontribusi pada 

keberhasilan pembelajaran proyek. Hasil kajian ini mengimplikasikan 

bahwasanya peningkatan aktivitas guru berkontribusi signifikan terhadap 

keberhasilan model ini. Dengan demikian, guru perlu terus 

mengembangkan keterampilannya melalui pelatihan dan refleksi, dan 

memanfaatkan hasil evaluasi siklus untuk mengevaluasi dan 

memperbaiki kondisi kerja mereka. Dengan peningkatan proyek ini, 

manfaat pembelajaran yang diharapkan dapat terus meningkat. 

 

Aktivitas Siswa dalam Penerapan Model PjBL 

Menurut kajian yang dilaksanakan pada dua siklus implementasi 

PjBL, kegiatan dan keterlibatan siswa meningkat selama proses 

pembelajaran proyek. 

Tabel 4 Aktivitas Siswa dalam Penerapan Model PjBL SIklus I dan II 

No. Sintaks Siklus I Siklus II 

1 Memberikan pertanyaan di awal 4 5 

2 Merencanakan proyek 3 4 

3 Menentukan jadwal kegiatan 4 4,5 

4 Mengawasi proses pelaksanaan proyek 4 4,5 

5 Asesmen 3 4 

6 Evaluasi proyek 4,5 4,5 

Jumlah 22,5 26,5 

Rata-rata 3,75 4,42 

Persentase 75% 88% 

Hasil dari siklus I mencapai 75%, yang merupakan hasil yang baik, 

tetapi masih kurang dari skor indikatornya atas keberhasilan yang 

ditargetkan sebesar 80%. Hasil dari siklus II, setelah perbaikan, 

meningkat jadi 88%, yang merupakan hasil yang sangat baik dan 

melebihi indikator keberhasilan yang ditargetkan. 
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Diagram 2. Peningkatan Aktivitas Siswa dalam Implementasi Model 

PjBL SIklus I dan II 

Siklus I mencerminkan beberapa masalah utama. Salah satunya 

ialah bahwasanya beberapa siswa kesulitan memahami tujuan dan apa 

yang harus dilaksanakan dalam tugas proyek yang diberikan. Hal ini 

dapat memengaruhi bagaimana kerja kelompok dilaksanakan dan 

bagaimana mencapai hasil yang optimal. Masalah ini selaras atas kajian 

dari Thomas (2000), di mana memahami tujuan dan tugas dengan baik 

sangat penting dalam pembelajaran berbasis proyek. Jika siswa tidak 

memahami tujuan proyek, mereka cenderung mengalami kebingungan 

saat mengerjakan tugas mereka, yang menghambat perkembangan 

kemampuan pemecahan masalah dan kerja tim mereka. Namun, 

perbaikan yang dilaksanakan selama siklus kedua, termasuk penjelasan 

yang lebih rinci tentang tujuan proyek dan langkah-langkahnya, serta 

panduan yang lebih terorganisir yang diberikan kepada siswa, dapat 

membantu siswa memahami lebih baik tugas dan tujuan yang akan 

dicapai. Sebagaimana dikemukakan oleh Boss & Krauss (2007), 

penjelasan yang jelas dan langkah-langkah yang terorganisir dengan baik 

terbukti menaikkan pemahaman siswa. Mereka menyatakan bahwasanya 

pembelajaran berbasis proyek yang direncanakan dengan baik 

memungkinkan siswa untuk lebih memahami dan lebih fokus pada hasil 

yang ingin dicapai. 

Masalah ketidakseimbangan partisipasi siswa dalam kelompok 

ialah masalah yang muncul selama siklus I. Sementara beberapa siswa 

lebih aktif dalam mengambil keputusan dan menyelesaikan tugas, yang 

lainnya lebih pasif. Ini ialah bukti bahwasanya kelompok memiliki 

tanggung jawab yang tidak merata. Salah satu masalah serupa diangkat 
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oleh Krajcik dkk. (1998), yang menjelaskan bahwasanya keberhasilan 

PjBL bergantung pada seberapa efektif kerja sama kelompok dan 

bagaimana peran dibagi antara anggotanya. Untuk menyelesaikan 

masalah ini, siklus II memasukkan peran yang lebih jelas untuk setiap 

anggota kelompok. Penugasan khusus untuk tiap siswa dan rotasi peran 

dalam kelompok menaikkan partisipasi tiap siswa. Ini sejalan dengan 

prinsip kerja sama PjBL, di mana tiap anggota kelompoknya punya ruang 

sejajar untuk membantu mencapai tujuan proyek (Bell, 2010). 

Selain itu, ditemukan bahwasanya umpan balik yang diberikan 

kepada siswa selama siklus I tidak terfokus pada kualitas kreatif seperti 

fleksibilitas, orisinalitas, dan elaborasi. Jika umpan balik ini tidak 

difokuskan, siswa kesulitan memahami apa yang perlu diperbaiki untuk 

menaikkan kualitas karya mereka. Hasil ini mendukung kajian Hattie & 

Timperley (2007), yang menyatakan bahwasanya umpan balik yang 

efektif harus jelas, spesifik, dan terfokus pada aspek penting dari 

pekerjaan siswa. Umpan balik yang lebih terfokus pada komponen 

kemampuan berpikir kreatif ini pada siklus II membantu siswa menemui 

area yang perlu ditingkatkan dan mendorong mereka untuk membuat 

pekerjaan yang lebih baik. Peningkatan kualitas pembelajaran dan hasil 

siklus II secara signifikan didorong oleh umpan balik yang lebih khusus 

ini. 

Hasil penerapan Model PjBL pada siklus II meningkat jadi 88% 

setelah beberapa perbaikan, mencerminkan kinerja yang bagus. Itu 

mencerminkan bahwasanya umpan balik yang lebih spesifik, pembagian 

tugas yang lebih seimbang, dan perencanaan yang lebih matang 

berkontribusi pada peningkatan ini. Secara optimal, model PjBL bisa 

menaikkan keterlibatan, pemahaman, dan kemampuan berpikir kreatif 

siswa. Penemuan ini mendukung temuan kajian oleh Capraro dkk (2013), 

yang menemui bahwasanya penerapan PjBL secara sistematis dan 

terstruktur dapat menaikkan hasil belajar siswa, terutama dalam hal 

keterampilan kolaboratif dan kemampuan berpikir kreatif. 

Siklus I dan II memakai Model PjBL mencerminkan naiknya 

aktivitas dan hasil pembelajaran siswa. Meskipun hasil pada siklus I 

belum mencukupi indikator keberhasilannya, perbaikan yang 

dilaksanakan pada siklus II memiliki kemampuan untuk menaikkan hasil 

secara signifikan. Keberhasilan ini mencerminkan bahwasanya PjBL 

dapat dipakai dengan perencanaan yang matang, distribusi tugas yang 

merata, dan umpan balik yang spesifik dan terfokus untuk menaikkan 

keterlibatan dan kualitas pembelajaran siswa. 
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Peningkatan Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa 

Menurut data kajian, naiknya level kemampuan berpikir kreatif 

siswa mencerminkan bahwasanya model PjBL berhasil mengembangkan 

elemen kemampuannya dalam berpikir kreatif seperti keluwesan, 

fleksibilitas, originalitas, dan elaborasi. Kemampuannya dalam berpikir 

kreatif siswa melonjak naik rata-ratanya dari 72% pada siklus I jadi 85% 

di siklus II. Ini mencerminkan bahwasanya kemampuan berpikir kreatif 

siswa telah berkembang secara signifikan. 

 
Diagram 3. Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa Siklus I dan II 

 

Berdasarkan diagram di atas, indikator fluency memperoleh 78% di 

siklus I dan meningkat jadi 94% di siklus II; flexibility memperoleh 87% 

di siklus I dan meningkat jadi 100% di siklus II; originality memperoleh 

82% di siklus I dan meningkat jadi 96% di siklus II; dan elaboration 

memperoleh 85% di siklus I dan meningkat jadi 100% di siklus II. 

 
Diagram 4. Peningkatan kemampuan kreatif pada Indikator Fluency 

Siklus I dan II 

Di siklus I, indikator fluency memperoleh persentase 78%, dan di 
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siklus II, persentase tersebut meningkat jadi 94%. Siswa jadi lebih baik 

dalam mengembangkan berbagai ide atau solusi untuk masalah. PjBL 

memungkinkan siswa melihat berbagai kemungkinan tanpa khawatir 

melakukan kesalahan. Kemampuan untuk menghasilkan banyak ide 

dengan cepat dan relevan disebut kelancaran berpikir, menurut Torrance 

(1966). Siswa dalam kajian ini didorong untuk berpartisipasi secara aktif 

dalam proses desain proyek, yang melibatkan mengeksplorasi ide-ide 

baru, yang menghasilkan peningkatan fluency. Hasil ini didorong oleh 

kajian Bell (2010), yang menyatakan bahwasanya PjBL memberikan 

kebebasan eksplorasi dan mendorong kemampuan berpikir kreatif siswa. 

 

 
Diagram 5. Peningkatan Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa pada 

Indikator Flexibility Siklus I dan II 

Di siklus pertama, indikator flexibility memperoleh persentase 87%, 

tetapi di siklus kedua, meningkat jadi 100%. kemampuan siswa untuk 

mempertimbangkan masalah dari berbagai sudut pandang dan memakai 

berbagai metode penyelesaian. Diskusi kelompok dan evaluasi langkah-

langkah alternatif untuk menyelesaikan proyek membantu siswa belajar 

berpikir fleksibel dalam proses PjBL. Menurut Sternberg (2014), 

fleksibilitas ialah kunci kemampuan berpikir kreatif karena 

memungkinkan orang untuk menemui solusi inovatif dalam berbagai 

konteks. Siswa lebih mampu mencerminkan fleksibilitas dalam 

menyelesaikan tugas karena alur proyek siklus II diperbaiki. 
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Diagram 6. Peningkatan Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa pada 

Indikator Originality Siklus I dan II 

Di siklus pertama, indikator originality memperoleh persentase 

82%, dan di siklus kedua, naik jadi 96%. Kemampuan siswa untuk 

membuat ide-ide yang berbeda dan unik mencerminkan peningkatan. 

PjBL mendorong kreativitas inovatif siswa dengan memberi mereka 

kebebasan untuk merancang proyek berdasarkan interpretasi. 

Kemampuan berpikir kreatif unik berasal dari lingkungan yang 

memberikan kebebasan dan penghargaan terhadap ide-ide baru, menurut 

Amabile (2018). Fakta bahwasanya PjBL menaikkan keaslian melalui 

pendekatan pembelajaran yang relevan dan bermakna juga didorong oleh 

kajian Sawyer (2019). 

 
Diagram 7. Peningkatan Kemampuan Berpikir Kreatif Siswa 

pada Indikator Elaboration Siklus I dan II 

Kemampuan siswa untuk mengembangkan dan memperinci ide-ide 

mereka secara mendalam ialah indikator pengelaborasian, yang 

meningkat dari 85% di siklus I jadi 100% di siklus II. Hasil proyek siswa 

yang lebih rinci di siklus II dibandingkan dengan siklus I, mencerminkan 

peningkatan indikator ini. Menurut Runco (2008), pengelaborasian ialah 

kemampuan untuk memperluas ide sehingga jadi lebih konkret dan 
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aplikatif. Siswa dapat mengelaborasi ide lebih baik dengan bantuan 

umpan balik spesifik dan terarah yang diberikan selama Siklus II. 

Secara keseluruhan, kajian ini sejalan dengan hasil Bell (2010) dan 

Suradika dkk (2023), yang mencerminkan bahwasanya PjBL dapat 

menaikkan kemampuan berpikir kreatif siswa dalam berbagai aspek. 

Dengan melibatkan siswa dalam proyek nyata yang relevan dengan dunia 

nyata, model ini mendorong eksplorasi ide, fleksibilitas berpikir, 

penciptaan ide unik, dan pengembangan solusi mendalam. Akibatnya, 

PjBL—khususnya di sekolah dasar—dianggap sebagai pendekatan 

pembelajaran yang berguna untuk menaikkan kemampuan berpikir 

kreatif. 

 

4. Kesimpulan 
Seusai penelitian dan pembahasan yang telah dilaksanakan, 

maka simpulan kajian ini yakni (1) Pada siklus I, aktivitas guru dalam 

melaksanakan Model PjBL memperoleh persentase 75% dan 

mengalami peningkatan pada siklus II sebesar 88%; (2) Pada siklus 

I, aktivitas siswa dalam penerapan Model PjBL memperoleh 

persentase 75% dan mengalami peningkatan pada siklus II sebesar 

88% dan (3) kemampuan berpikir kreatif siswa secara bertahap 

berhasil meningkat pada setiap aspek, yaitu fluency, flexibility, 

originality, dan elaboration. Rata-rata kemampuan berpikir kreatif 

siswa di siklus I sebesar 84 % dan mengalami peningkatan sebesar 

97,5 % di siklus II. Indikator fluency rata-rata sebesar 78 % di siklus 

I dan 94% di siklus II, indikator flexibility rata-rata sebesar 87 % di 

siklus I dan 100% di siklus II, indikator originality rata-ratanya 

sebesar 82 % di siklus I d an 96% di siklus II serta indikator 

elaboration rata-ratanya sebesar 85 % di siklus I dan 100% di siklus 

II. Maka, bisa diambil simpulan bahwasanya PjBL efektif dalam 

meningkatkan kemampuan berpikir kreatif siswa dari setiap 

indikator. 
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